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Streszczenie

W literaturze dydaktycznej, zajmujacej si¢ sposobami uczenia sie dzieci,
podkresla sie znaczenie tutoringu réwieéniczego, czyli takiej formy wspierania
uczenia sie, ktéra jest prowadzona przez dziecko z innym dzieckiem. Na ogdl
uwaza sie, ze dobrym tutorem moze by¢ taki uczen, ktéry ma szerszy zakres
wiedzy i umiejetnosci niz dziecko — uczen. Analizowane sg réwniez teoretyczne
zalozenia technik, ktore gwarantuja dobre przeprowadzenie tutoringu. Jednak
wciaz jest malo opracowan badajacych, jak te zalozenia sprawdzaja sie w pracy
w obszarze matematyki, zwlaszcza na poziomie wczesnoszkolnym.

Stwierdzenie tego faktu bylo jedna =z przestanek podjecia badan
w tym zakresie. W artykule analizujemy przebieg jednego spotkania, w kto-
rym w role tutora wcielila sie zdolna 8-letnia dziewczynka o silnej osobowosci,
za$ role osoby wspieranej przez nig w rozwigzywaniu zadan przyjat inteligent-
ny, nieco wycofany 7-latek. Pokazujemy, ze przebieg spotkania wcale nie byt
bezproblemowy. Tylko dobra wola i determinacja obojga dzieci doprowadzita
do pozytywnego konca. Réwnoczesnie okazalo sie, ze pewne ogdlne zabiegi tu-
toringowe, sugerowane literatura, nie zawsze moga mie¢ zastosowanie w pracy

nad matematycznymi problemami.

1. Wstep

W obszarze poszukiwan nowych sposobéw prowadzenia zaje¢ w szko-
tach coraz czesciej podnoszone jest zagadnienie tutoringu. To pojecie
pojawia sie nawet w dokumentach ministerialnych, okreslajacych prefe-
rowane relacje nauczyciel — uczen. Uwaza sie, ze taka relacja jest inno-
wacyjng formg pracy nauczyciela, mimo tego, ze relacja mistrz — uczen,

'Praca powstala w wyniku analiz prowadzonych przez Magdalene Klos w ramach
jej pracy magisterskiej.

75



Jak wsrod dzieci 7-8-letnich przebiega tutoring réwiesniczy...

w ktérej mistrz pomaga uczniowi okresli¢ swoje cele, a potem wspiera
go w ich osiagnieciu, ma bardzo bogata tradycje. Niezaleznie od réznych
definicji okredlajacych, czym jest tutoring, jego istotg powinno by¢ takie
prowadzenie ucznia, aby nie czul si¢ on zdominowany przez nauczyciela,
by mogt realizowaé swoje wlasne podejscie do postawionego problemu.
Rola nauczajacego — tutora powinna wiec opiera¢ sie na wnikliwej obser-
wacji, elastycznosci w dziataniu, wrazliwosci. W przypadku gdy uczen
napotyka na swej drodze utrudnienia, tutor powinien stuzy¢ pomocs,
a w odpowiednim momencie usuna¢ si¢ i pozwoli¢ mu samodzielnie do-
konczy¢ zadanie.

Analizujac teorie L. Wygotskiego, mozemy wywnioskowaé, ze pod-
stawa rozwoju jednostki jest zdobywanie wiedzy od oséb bardziej kom-
petentnych, a nie wlasny wktad w rozwdj osobisty. Wedlug Wygotskiego
najskuteczniejsze uczenie sie ma miejsce wtedy, kiedy dziecko ma moz-
liwos¢ pracy z innymi osobami. A ta cecha moze wyjadniaé znaczenie
i skuteczno$é¢ dobrze prowadzonego tutoringu. Dodatkowo, w przeci-
wienstwie do teorii Piageta, Wygotski nie dostrzegal kolejnych etapow
w rozwoju dziecka. Jego zdaniem (Schaffer, 2018, s. 234) dziecko w wie-
ku 21 12 lat funkcjonuje na podobnym poziomie rozwojowym, a znacza-
cy wktad w jego rozwdj wnosi tutor i $rodowisko kulturowe, w ktorym
mitody czltowiek przebywa i funkcjonuje. Tak wiec proces zdobywania po-
trzebnych informacji przez dziecko odbywa sie na zasadzie przenoszenia
wiedzy z jednej osoby na drugg.

Czesto w literaturze podkresla sie znaczenie tutoringu réwiesnicze-
go, czyli takiej formy wspoélpracy, ktora jest prowadzona przez dziecko
z innym dzieckiem. Bowiem model tutor — podopieczny (Schaffer, 2018,
s. 242) dotyczy nie tylko relacji dziecko — rodzic, uczen — nauczyciel,
ale rowniez dziecko ekspert — dziecko nowicjusz. Ten ostatni model tu-
toringu sprawdza sie zaréwno w sytuacji, gdy dzieci sa na tym samym
poziomie umiejetnosci i wspdélnie w parze rozwiazuja okreslone zadania,
jak réwniez w sytuacji tutoringu réwiesniczego, kiedy dziecko o wyzszych
kompetencjach udziela pomocy i porady dziecku, ktére nie nabyto tych
umiejetnosci.

Badania oraz teoretyczne opisy zawarte w literaturze pedagogicznej
(Schaffer, 2018; Wood, 1995; Czekieda, Fingas, Szala, 2015; Fijatkow-
ski, 2009; Stawinska, 2015), sugeruja, ze dzieci kierowane przez tutoréw
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réwiesnikéw przyswajaja znacznie wiekszy zasob informacji, a proces
zdobywania wiedzy przynosi korzysci zar6wno uczacemu, jak i zdobywa-
jacemu wiedze. Podkresla sie, ze pracujac na mniej wiecej tym samym
poziomie rozwojowym, dzieci potrafig sie lepiej porozumieé, postuguja
sig sformutowaniami, ktére maja dla nich takie samo znaczenie, znajdu-
ja takie argumenty, ktore sg im bliskie. Jednak w sytuacji ztego przeka-
zywania wiedzy lub wrecz zdominowania réwiesnika przez ograniczenie
jego checi, zaangazowania, zazwyczaj dochodzi do zalamania procesu
nauczania, a podopieczny czuje sie sfrustrowany i nie odnosi zadnych
korzy$ci.

W zwiazku z powyzszym pojawia sie sugestia, ze w szkolnym naucza-
niu powinnidmy sie bardzo mocno otworzy¢ na zastosowanie tej metody
pracy. Jednak, prowadzac wlasne obserwacje pod katem wspélpracy ré-
wiesniczej, zauwazylySmy, ze realizacja zalozen takiego tutoringu wcale
nie jest tatwa ani oczywista. W pelni uwypuklily sie te cechy dzieciece-
go tutoringu, ktére zostaly zarysowane w artykule R. Zemanovej (2018).
Pisze ona miedzy innymi:

»Staboscig tutoringu sg ktopoty w dobieraniu dzieci w pary z uwzgled-
nieniem ich wiadomosci i umiejetnosci oraz kompetencji spotecznych
i emocjonalnych. Zdarza sie wiec, ze:

e dziecko — tutor:

a) slabo rozumie sens zadania i narzuca swojemu uczniowi wa-
dliwy sposéb rozwigzania zadania;

b) chcac sie popisa¢ swoja wiedza i umiejetnodciami, skutecznie
zniecheca malego ucznia do samodzielnej aktywnosci;

c) wyrecza swojego ucznia w wykonaniu zadania, zakladajac
z gory, ze on sobie z tym nie poradzi.

e dziecko — maly uczen:

a) przejmuje role dziecka — tutora i rozwiazuje zadanie, wykazu-
jac sie odpowiednia wiedzg i umiejetnosciami;

b) zamiast wspélnie z tutorem zajmowaé sie rozwiazaniem za-
dania, okazuje mu jawna wrogo$¢” (Zemanova 2018, s. 48).

7 drugiej strony, podsumowujac wtasne badania, Zemanova stwier-
dza:
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»Z analizy funkcjonowania dzieci wynika, ze:

e tak jak w tutoringu, tak i w eksperymencie dzieci wspotpracowaly
w parach (...) nad wykonaniem zadania;

e w eksperymencie, podobnie jak w tutoringu, dzieci pelniace role
tutoréw troszczyly sie (w mniejszym lub wiekszym stopniu) o to,
aby ich partnerzy mogli dobrze wykonaé¢ zadanie, wykazujac sie
spora empatia;

e wspoélpraca dzieci w eksperymencie tak jak w tutoringu, byta na-
sycona procesem wspolnego uczenia sie (w drugiej probie ekspery-
mentu dzieci dazyly do wiekszej precyzji w kodowaniu i dekodo-
waniu informacji...);

e w miare trwania eksperymentu podobnie, jak w tutoringu, dzieci
porozumiewaly sie coraz precyzyjniej (poprzez kodowanie i deko-
dowanie informacji, a w drugiej probie w niewerbalny i werbalny
sposéb)” (Zemanova 2018, s. 49).

7 powyzszego wynika, ze préby zastosowania tutoringu rowieéniczego
wérod dzieci wiaza sie z ryzykiem niepowodzenia tego typu zabiegu.
Jednak warto takie ryzyko podjaé, gdyz moze si¢ okazaé, ze po pewnym
etapie wdrozenia uda sie uzyska¢ bardzo obiecujace efekty.

2. Analiza pewnego spotkania

Aby lepiej poznaé specyfike wspolpracy réowiesniczej, zostaly prze-
prowadzone obserwacje tutoringu odbywajacego sie pomiedzy dwdjka
dzieci: chlopcem i dziewczynka. Celem bylo zwrdcenie uwagi na umiejet-
nosé¢ wspotpracy miedzy dzieckiem zdolniejszym, posiadajacym wigksza
wiedze matematyczna, a dzieckiem, ktére tej wiedzy jeszcze nie nabyto.
W zwiazku z tym zostaly postawione nastepujace pytania badawcze:

1. Jaki wplyw na przekazanie odpowiednich informacji podczas roz-
wiazywania nietypowych zadan tekstowych ma poziom wiedzy dzie-
ci uczestniczacych w spotkaniu?

2. Jak na przebieg tutoringu wplywaja strategie stosowane podczas
rozwigzywania nietypowych zadan tekstowych?

3. Jak cechy osobowosci wplywaja na przebieg tutoringu rowiesni-
czego?
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W role ,nauczyciela” wecielila si¢ 8-letnia Lenka, ktora uczeszcza do
IT klasy szkoly podstawowej, zas role ,nauczanego” realizowal pierwszo-
klasista Miron, majacy 7 lat. Miedzy dzie¢mi zachodza relacje rodzinne,
sg dla siebie kuzynami, dobrze si¢ znaja i czesto spotykaja. Spotkanie
odbywalo sie w znanym dzieciom $rodowisku — domu rodzinnym Lenki.

Lenka jest wszechstronnie uzdolniona, uczeszcza na liczne zajecia
dodatkowe, a jej pasja jest $piew i gra na instrumencie. W szkole ma
bardzo dobre oceny i zdaniem nauczycielki bardzo dobrze radzi sobie
z matematyka. Dodatkowo jest osoba o zdolnosciach przywoédczych i bar-
dzo silnej osobowodci.

Chtopiec jest jedynakiem o wrazliwej osobowosci, skrytym i bardzo
niedmialym. Miron jest bardzo spokojny i ulega wplywom innych oséb.
W szkole radzi sobie catkiem niezle, jednak czesto najpierw dziala,
a pbézniej mysli.

Na poczatku spotkania dzieciom zostaty wyttumaczone zasady, jakie
beda obowigzywaly przy rozwiazywaniu zadania, oraz roli, jaka kazde
z nich odegra w trakcie trwajacego spotkania. Dzieci byly podekscytowa-
ne, wrecz nie mogly sie doczekaé, kiedy przystapimy do calego procesu
przeprowadzenia badania. Spotkanie odbylo sie w godzinach popotu-
dniowych w domu Lenki, ktéra nie mogta sie juz doczekaé kuzyna, aby
wspOlnie z nim rozwigzaé zadanie.

Drzieci otrzymaly ksiazke autorstwa Bogustawy Lankiewicz, Krysty-
ny Sawickiej oraz Ewy Swobody ,,Matematyka Plus 2 — Zeszyt rozwija-
jacy zainteresowania”. Sposrod zamieszczonych tam zadan dzieci wybra-
ty jedno. W komentarzu do tego zadania znalazt si¢ opis zamieszczony
przez autorki: ,,Rozwiazywanie tego typu zadan daje szanse na wypraco-
wanie przez dziecko strategii badania wszystkich mozliwych rozwiazan.
Nawet jezeli ono takiej strategii nie znajdzie, nabywa instrukcji waznych
do zrozumienia wielu zagadnien istotnych w dalszej nauce matematyki”
(Lankiewicz, Sawicka, Swoboda, 2015, s. 90).
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Zadanie

D Na osiediu , Fotkowym"” w Kwiatkowie jest 20 domow. Mieszka w nich
100 0sob.
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W dziesigciu domach (od numeru 1 do numeru 10) mieszka polowa

wszystkich mieszkaricow. W domu nr 1 mieszka tylko jedna osoba,

w domach nr 3, 5, 7 53 0 4 osoby wiecej niz w domu nr 1. W domu nr 4
mieszka tyle osob, ile wskazuje numer domu. W pozostatych pigciu
domach mieszka po tyle samo 0s6b.

Tle 0s6b mieszka w kazdym z tych dziesigciu domow?

liczba

Mozesz liczbg mi oW W p ych domach.

Pamigtaj tylko, Ze na osiedlu mieszka 100 os6b.

11 12|13 |14 | 15|16 |17 |18 19 | 20

liczba

mieszkancéw

Rys. 1. Treé¢ wybranego zadania, wraz z ilustracja i tabelkami

Zadanie sktada sie z dwoch czeéci. Pierwsza cze$é¢ wynikata z tre-
$ci zadania umieszczonego w podreczniku i wigzata sie miedzy innymi
ze znajomoscia tabliczki mnozenia (lub rozkladem liczby na jednakowe
skladniki), ktérej Miron jeszcze nie opanowal. Dodatkowo bardzo waz-
nym elementem pracy nad tym zadaniem byto jego uwazne przeczytanie
i odpowiednie zinterpretowanie zawartych w zadaniu informacji.

Druga cze$¢ opierata si¢ na wlasnej interpretacji rozwigzywanego
zadania, a wariantéw rozwiazan mogto by¢ kilka.

Do rozwiazania zadania jako pierwsza przystapita dziewczynka.

2.1. Rozwigzywanie zadania przez Lenke

Przed przystapieniem do rozwigzywania dziewczynka stwierdzita, ze
zadanie jest niezwykle proste i codziennie moze rozwiazywaé zadania
podobnego rodzaju. Usiadta przy stole, przygotowata kartke i w mil-
czeniu zabrata sie¢ do pracy. Po krétkiej chwili zaprezentowala gotowe
rozwiazanie, ktére okazalo sie niepoprawne. Btad w rozwiazaniu polegat
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na tym, ze zle zinterpretowala informacje koncowa. Lenka przyjeta, ze
warunek ,w pozostalych 5 domach mieszka po tyle samo oséb” oznacza,
ze w kazdym domu jest po 5 oséb. Widaé, ze nieuwaznie przeczytata
tekst i zasugerowala sie pierwszymi skojarzeniami. Dziewczynka byla
zmieszana i bardzo zaskoczona stwierdzeniem bledu. Sama sprawdzita,
ze jej rozwigzanie jest niepoprawne, i po kilku drobnych podpowiedziach
prawidlowo rozwiazala pierwsza czes¢ zadania.

Druga cze$é¢ zadania byla zdecydowanie tatwiejsza i polegata na do-
wolnym zaplanowaniu liczby mieszkancéw. Z tym fragmentem dziew-
czynka poradzita sobie bezbtednie i szybko. Podzielila liczbe 50, odpo-
wiadajaca liczbie mieszkancéw, przez liczbe 10 (czyli liczbe dostepnych
domkéw), a rozwiazanie okazalo sie juz tylko formalnoscia.

2.2. Wspélne rozwigzywanie zadania

Gdy zadanie zostalo w pelni rozwiazane przez Lenke, nastapit etap
rozwiazywania zadania przez Mirona — Lenka miala mu w tym pomagac.
Dziewczynka wczesniej przygotowala kartke z tabelka przedstawiajaca
numery doméw i liczbe mieszkancow osiedla, podobnie jak zostato to
przedstawione w obrazie graficznym rozwigzywanego przez dzieci zada-
nia.

Calosciowy przebieg tych zajeé¢ pokazal, ze jego dynamika byta nie-
jednorodna, a relacje miedzy dzie¢mi uktadaty sie bardzo réznie. Wpraw-
dzie calos¢ skonczyla sie ,happy endem”, ale pojawialy sie momenty
grozace zerwaniem spotkania. Emocje byly tez bardzo rézne — od pelnej
fascynacji, poprzez rezygnacje i znuzenie, po odczucie satysfakcji.

7 tego wzgledu w przebiegu zaje¢ mozna wyroznié etapy:

1. Dyrygowania; w ktérym Lenka narzuca realizowanie krotkich se-
kwencji dziatan.

Zmiana podejscia: postawienie przez Lene otwartego problemu.
Rozminiecia sie (niezrozumienia) w interpretacji sytuacji.
Rezygnacji (zmeczenia) ze strony Mirona.

Préby przejecia inicjatywy przez Mirona.

A o

Odzyskania inicjatywy przez Mirona.
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Niezaleznie od dynamiki tego spotkania, nalezy podkresli¢ duza daw-
ke dobrej woli ze strony obydwojga dzieci, ich determinacji, by sprostac
postawionemu przed nimi problemowi.

Ponizej przedstawiamy wybrane fragmenty tego spotkania, wraz
z analizg zachodzacych interakcji miedzy dzieémi.

2.2.1. Etap dyrygowania, w ktéorym Lenka narzuca realizowa-
nie krétkich sekwencji dzialan, a Miron sie podporzadko-
wuje

Byt to poczatek spotkania. Dzieci po swojemu staraly sie zrozumieé,
co to znaczy, ze jedno pomaga w rozwigzywaniu zadania drugiemu. Wy-
daje sie, ze nieswiadomie staraly sie przyjac¢ role ,wszechwiedzacego
nauczyciela” i ,nic-nie-wiedzacego ucznia”. Rozwiazywaly wspoélnie te
czedé zadania, ktéra polegala na przyporzadkowaniu liczby mieszkan-

céw do pierwszych domkéw, o numerach 1, 3, 4, 5, 7.

Epizod 1

Lenka prosi Mirona o przeczytanie zadania. Chtopiec pieknie, powoli
i doktadnie odczytuje zapisany tekst w zeszycie. Dziewczynka podaje
przygotowana kartke kuzynowi i ttumaczy.

Lenka: Tutaj bedziemy robili nasze zadanie, masz juz powpisywa-
ne numery. W domach od numeru jeden do numeru dziesie¢ mieszkajg
mieszkancy 1 my bedziemy ich wpisywac.

Dziewczynka przedstawia przygotowana tabelke, na ktérej pokazuje
liczbe doméw, przejezdzajac po niej palcem, na co Miron przytakuje.
Nastepnie Lenka demonstruje na tabeli miejsce z liczba mieszkancow
i rowniez pokazuje, ze wlasnie tutaj beda wpisywaé¢ odpowiednie liczby.
Potem bierze ksigzke i czyta:

Lenka: W dziesieciu domach (od numeru 1 do numeru 10) mieszka
potowa wszystkich mieszkancow. W domu nr 1 mieszka tylko jedna osoba.
Czy jest zapisany dom numer jeden i czy jest zapisana pod tym numerem
domu jedna osoba?

Chtopiec z uwagg stucha i przyglada sie zadaniu. W momencie gdy
kuzynka zadaje mu pytanie, sprawdza na tabeli i potwierdza poprawno$é¢
stwierdzenia, ze pod numerem domu jest zapisany jeden mieszkaniec, tak
jak wskazuje na to treé¢ zadania.
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Komentarz

Dziewczynka w nieco teatralny sposéb dba, aby Miron bardzo do-
kladnie rozumial sytuacje zadaniowa. Nie skupia sie na szczegdtach do-
tyczacych zwiazkéw miedzy danymi w zadaniu, widocznie ocenia, ze na
tym etapie pracy takie ogdlne zasady sa wystarczajace. Bardziej koncen-
truje sie na zewnetrznej warstwie pracy: odpowiednim zinterpretowaniu
tabeli, budowaniu zwigzku miedzy tabela a warstwa opisows zadania.
Samo zagadnienie matematyczne na razie nie jest przez nig omawiane.
Wynika z tego, ze postanowita podzieli¢ prace nad zadaniem na male
etapy, i w ten sposéb przeprowadzi¢ kuzyna ,bezpiecznie” przez cale
zadanie. Jednak to ona podejmuje decyzje o tym, jakie to sa fragmenty.
Miron postusznie dziata pod dyktando, chociaz widaé, ze robi to w spo-
séb $wiadomy.

Epizod 2

Lenka: W domach nr 3, 5, 7, sq¢ o 4 osoby wiecej niz w domu nr 1.
Tutaj, gdzie mamy numer 3, to mamy zapisane, ale teraz znajdz, gdzie
mamy numer 5. No i teraz 1 plus 4 rowna sie ile?

Miron: 1 plus 4 rowna sie .

Komentarz

To Lenka, a nie Miron, rozwiazuje zadanie. Dziewczynka nawet nie
upewnia sie¢, czy chlopiec wie, dlaczego powstalo doktadnie takie dzia-
tanie, prowadzace do wpisania pod numerem domu 5 liczby 5. Dodatko-
wo, nawet nie proponuje, by to on przedstawil swdj sposéb obliczania.
Jest dumna, ze Miron rozwiazal podane przez nia dzialanie i wpisuje
poprawny wynik. Lenka sprawdza jedynie poprawnos¢ zapisu w tabeli
i chwali kuzyna za poprawne wykonanie polecenia. Miron uwaznie stu-
cha i potwierdza. Jednak chtopczyk jest mimo tego zaangazowany, $ledzi
sposOb pracy nad zadaniem. Nie protestuje, by¢ moze zgadza sie z ku-
zynka nie tylko dlatego, ze jest dla niego autorytetem, ale i dlatego,
ze widzi zwigzek miedzy sugerowanymi dzialaniami matematycznymi
a trescig zadania.

Na tym etapie wida¢ zadowolenie na twarzy Mirona, wynikajace
z pochwaly za poprawnie wykonana cze$¢ zadania. Chlopczyk chyba
akceptuje taka sytuacje (dzialania pod dyktando), czuje sie z tym do-
brze, bezpiecznie. Nie manifestuje potrzeby samodzielnego dziatania.

83



Jak wsrod dzieci 7-8-letnich przebiega tutoring réwiesniczy...

2.2.2. Etap postawienia przez Lene otwartego problemu,
z ktérym Miron sobie nie radzi

Wezesdniejszy etap pracy polegal na bezposrednim (albo prawie bez-
posrednim) wpisaniu do tabelki danych z treéci zadania. Byl to etap
dosé¢ tatwy do dyrygowania. Teraz nalezalo samodzielnie podja¢ decy-
zje, jak postepowaé dalej. Okazalo sie, ze z tym Miron z pewnych powo-
déw sobie nie poradzil. Lenka podejmowata préby naprowadzania, ktére
bezposrednio sugerowaly, co nalezy zrobi¢ w danej sytuacji, ale po kilku
takich zabiegach zaczeta rozwiazywaé zadanie za niego. Oto ilustracja
tej sytuacji:

Epizod 3

Lenka: W pozostalych pieciu domach mieszka po tyle samo 0s6b.

Lenka zatrzymuje sie i daje czas do namystu Mironowi, jednak nic
wiecej mu nie sugeruje i nie zadaje zadnych pytan.

Komentarz

Takie postepowanie powinno zosta¢ ocenione jako intuicyjnie bardzo
madre. Miron moze si¢ w tym czasie wykaza¢ inicjatywa, zadaé¢ pyta-
nie albo zaproponowaé¢ wlasny sposéb dalszego postepowania. Jednak
wczesniejsze dziatania Lenki nie przygotowaly Mirona do samodzielno-
$ci. Chlopczyk nie jest nastawiony na samodzielng prace. Nie podejmuje
zadnych dziatan. Dodatkowo, ten etap zadania jest najtrudniejszy, bo
wymaga wykonania kilku operacji matematycznych. Aby posunaé sie
dalej w rozwiazywaniu zadania, trzeba podsumowac to, co do tej pory
zostalo zrobione, znalez¢ zwiazek miedzy dotychczasowymi obliczeniami
a tym, co moze postuzy¢ do znalezienia odpowiedzi na dalsze pytanie. Ta
sytuacja wymaga wiec od Mirona zupelnie innych postaw niz te, ktére
do tej pory prezentowal — wymaga umiejetnosci catosciowego spojrzenia
na zadanie i wyznaczenia sobie samodzielnie etapéw dziatan, ktére moga
doprowadzié¢ do pelnego rozwigzania.

Po chwili przerwy (pauzy), Lenka przystepuje do tlumaczenia roz-
wigzywanego zadania.

Lenka: Jak czytalismy zadanie, to bylo napisane, Ze w domach miesz-
ka 100 o0sob, a my tutaj mamy obliczy¢ polowe, czyli 50 o0sob i teraz
musimy to podliczyc.

Lenka prosi o podliczenie. Nie ttumaczy jednak, co trzeba podliczy¢,
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tylko podaje Mironowi tabelke, ktérg do tej pory wypelniali. Sama prze-
chodzi do dyktowania liczb, ktére nalezy zliczy¢.

Lenka: 5 plus 5.

Miron: 10.

Lenka: Plus 4.

Miron: 14.
Komentarz

Lenka sama dokonuje retrospektywnego spojrzenia, wie, jakie kroki
trzeba podjac. Nie potrafi jednak tego przekazaé¢ kuzynowi. Zaczyna kie-
rowaé realizacja pierwszego etapu — czyli ustalenia, ilu mieszkancéw jest
juz przydzielonych do doméw. Sformutowanie ,to podliczyé¢” jest bar-
dzo ogdlne, Lenka nie ttumaczy, co beda podlicza¢. Sama wybiera liczby,
ktore dyktuje. Chlopiec poprawnie wykonuje obliczenia pod dyktando
kuzynki.

2.2.3. Etap rozminiecia sie w oczekiwaniach (niezrozumienia)
i w interpretacji istniejacej sytuacji

Nastepuje etap, kiedy Miron coraz bardziej czuje sie zagubiony. Weze-
$niej tez wprawdzie nie zadawal pytan, ale chyba sledzil przebieg zadania
i rozumial sugerowane dzialania. By¢ moze tempo pracy byto dla niego
za szybkie, Lenka dawala mu malo czasu nie tylko na sformutowanie od-
powiedzi, ale nawet na zastanowienie sie nad tym, jakie kroki ma podjaé.
Dodatkowo dziewczynka nie jest otwarta na nieformalny jezyk czy skroty
myslowe. Niezrozumienie wypowiedzi kuzyna interpretuje jako zlg wy-
powiedz, co bardzo peszy Mirona. Chtopczyk nie potrafi wyttumaczyé
swojej propozycji, nie wie, dlaczego jego sugestia nie jest zaakceptowana.
Powoduje to coraz mocniejsze wycofanie sie ze wspolpracy. Oto stosow-
ne fragmenty spotkania.
Epizod 4

Drzieci zliczyty juz liczbe mieszkancéw przydzielong do domkéw 3-7.
Przystepujac do kolejnego etapu rozwiazywania zadania, Lenka zadala
nastepne pytanie.

Lenka: Ile musimy dodaé mieszkaricow, zZeby wyszto 50 0sob?

Miron: Nalezy polgczyc liczby, aby byto 30.
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Komentarz

Sens tej wypowiedzi Mirona jest gleboki i poprawny. Mozna ja po-
traktowaé jako skrot kilku operacji myslowych, ktére Miron mogt prze-
prowadzi¢ w glowie, wykorzystujac zaréwno zwiazki miedzy liczbami
w zadaniu, jak i wczesniej przeprowadzone procedury sugerowane przez
kuzynke. ,Nalezy potaczy¢ liczby” moze byé skrétem dla procedury
przeliczania — przeliczania liczby mieszkancéw w poszczegdlnych dom-
kach. Dodatkowo trzeba dodawaé takie liczby, aby wynik dodawania
byt 30, bo wtasnie tylu mieszkancéw jeszcze nie jest umieszczonych
w domkach. Liczba 30 jest dopelnieniem miedzy liczbg 20 i 50. Wpraw-
dzie w tej wypowiedzi nie ma zawartej informacji, ze wartos¢ 30 nalezy
otrzymad z liczb o takiej samej wartosci, ale Lenka o taki warunek jeszcze
nie pytata.

Kuzynka jest zmieszana odpowiedzig Mirona. Chwile sie zastanawia.

Lenka: Ile musimy dodaé mieszkaricow, zZeby wyszto 50 0séb?
Komentarz

Zmieszanie Lenki jest spowodowane zaskoczeniem. Powtarza swoje
wczesniejsze pytanie dokladnie w takim samym brzemieniu, jak to zro-
bita poprzednio. Prawdopodobnie oczekiwala, ze chlopiec zaproponuje
odejmowanie typu 50 — 20, albo jako dzialanie z okienkiem 20 + co$
= 50. By¢ moze zbilo ja z tropu dodatkowe ,,musimy potaczyé¢ liczby”.
Chtopcezyk zauwazyl, ze kuzynka go nie rozumie, ale nie wie, co ma od-
powiedzie¢. Zastanawia si¢ i nie do konca wie, jakie jest oczekiwanie
kuzynki. Przeciez powiedzial, ze nalezy polaczy¢ liczby i jest to liczba
30. Dziewczynka, nie uzyskujac oczekiwanej odpowiedzi, ponownie stara
sie nakierowa¢ Mirona na ,poprawne” rozwigzanie. Poniewaz sadzi, ze
Miron po prostu nie potrafi dokona¢ odpowiednich obliczen, proponuje
mu wsparcie za pomoca liczmandw:

Lenka: WeZ sobie kredki, jesli ci to pomoze, lub zapisz sobie dzialanie.
Ile musimy dodaé mieszkaricow, zeby wyszto 50 0s6b?
Komentarz

Miron nie wie, dlaczego si¢ pomylil. Jednak nie podejmuje dysku-
sji, nie stara sie wyttumaczy¢ skad otrzymal liczbe 30. Widzi, ze Lence
wydaje sie, ze jego odpowiedz jest zta, co caltkowicie paralizuje chlopca.
Godzi si¢ nadal pracowaé¢ pod dyktando kuzynki, ktéra bacznie mu sie
przyglada, i dla pewnoéci postanawia dokona¢ obliczen na kredkach.
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2.2.4. Etap biernego podporzadkowania sie Mirona

Dochodzi do sytuacji, w ktérej Miron przestaje interesowaé sie roz-
wigzywaniem zadania. Lenka zamierza jednak kontynuowaé prace. Mo-
bilizuje chlopca do wykonywania symulacji na liczmanach. Nie zawsze
jednak zwraca uwage na to, czy kuzyn wie, dlaczego ma wykonywac okre-
$lone akcje, nie zadaje chlopcu pytan ani nie sugeruje, by ten stawiat
pytania. Oczywiscie, manipulacje sugerowane przez Lenke maja sens, ale
nie wiadomo, co o nich mysli Miron.

Epizod 5

Lena: Na stole lezy teraz 50 kredek. Odejmij od nich 20 kredek i wioz
je do pudelka, Zeby sie nie pomieszaty.

Chtopiec wykonuje polecenie kuzynki i nie zadaje zadnych pytan,
przystepuje jedynie do wykonania polecenia.
Komentarz

Miron nie zadaje zadnych pytan i nie wiadomo, czy wie, dlaczego
w tym momencie odktada 20 kredek do pojemnika, bezwiednie wykonuje
polecenie i czeka na kolejne wytyczne. Widaé, ze stracil ,,obraz zadania”,
i nie wie w tym momencie, co powinien obliczy¢ i dlaczego (chlopiec staje
sie satelita).

Podobnie dziewczynka nie podejmuje zadnej rozmowy, jedynie bacz-
nie przyglada sie kuzynowi i sprawdza jego obliczenia, nadal nie wierzac
w ich poprawnos$¢. Widaé, ze dzieci w tym momencie sg juz bardzo zme-
czone wspolnym rozwigzaniem, jednak zadne z nich nie zadaje chociazby
najmniejszego pytania, ktére zdecydowanie ulatwitoby ich wspotprace.

Lena: Teraz te kredki, ktore nam pozostaly, musimy podzieli¢ na tyle
domoéw, ile nie ma mieszkancow. Policz, ile doméw nie ma mieszkancow.

Miron: 5.

Lena: Teraz te wszystkie kredki, ktére mam zostaly na stole, trzeba
poukitadac tak, aby kazda kredka miala swoj domek.

Komentarz

Jest to moment zadania, podczas ktérego Lena, rozwiazujac je, ja-
ko pierwsza popelnila btad, jednak mimo to nie stara sie naprowadzié
chtopca na poprawny wynik tylko, $cisle ,kroczy ku poprawnemu roz-
wigzaniu”. Jednak podaje warunek zadania w niepetnej formie, nie przy-
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pomina, ze w kazdym z tych domkéw ma zamieszkaé taka sama liczba
mieszkancéw. Podsuwa Mironowi kredki, pokazujac na nie dlonia, ze to
na nich teraz beda wykonywaé dziatania.

Miron nie za bardzo wie, co ma zrobi¢. Nie ,lapie” do$é¢ abstrakcyj-
nego okreslenia uzytego przez kuzynke: pewnie widzi, ze kredki sa za
duze, by je uklada¢ w okienkach tabelki.

Lena: Musisz teraz do kazdego domku dokladac po jednej kredce, aby
ct wyszto po réwno.

Miron na polecenie kuzynki rozklada kredki po jednej do kazdego
domku. Nie wiadomo, czy ma $wiadomos¢, ze taka procedura doprowadzi
do réwnego podziatu. By¢ moze skupia sie jedynie na ,dokladaniu po
jednej kredce”, na biernym wykonywaniu polecenn kuzynki. Widaé, ze
jest zmeczony ta sytuacja.

Lena: To policz, ile masz teraz kredek w pierwszym domku.

Chtopiec zgodnie z poleceniem liczy kredki w pierwszym domku.
Jedng reka przelicza kredki, a druga podtrzymuje brode. Widaé, ze jest
znudzony.

Miron: 6.

Lena: To policz, ile masz teraz kredek w drugim domku.

Chtopiec ponownie zgodnie z poleceniem liczy kredki w drugim dom-
ku i wychodzi mu réwniez 6. Jednak jego postawa sie nie zmienia, nadal
widad, ze jest juz zmeczony tym zadaniem, a raczej przebiegiem spotka-
nia.

Komentarz

Miron poddatl si¢ Scistemu wykonywaniu polecen i zatracil radosé
wspolnie rozwiazywanego zadania. Bierne wykonywanie polecenn dopro-
wadzito do sytuacji, w ktérej czul sie sfrustrowany i zmeczony tym spo-
tkaniem.

2.2.5. Etap préby przejecia inicjatywy przez Mirona i préba
podporzadkowania przez Lenke jego dzialan jej wlasnej
wizji

Zadanie sktada sie z dwoch cze$ci. Druga dawala szanse na zmia-
ne rol. Okazalo sie, ze taka zmiana sie dokonata, chociaz nie w sposéb
automatyczny. Poczatek pracy wygladal podobnie, Lenka przejeta ini-
cjatywe. Jednak sama zmiana problemu spowodowalta, ze Miron znéw
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sie zainteresowal zadaniem. Dziewczynka jednak wcigz prébowala in-
gerowaé w prace kuzyna, wielokrotnie nawet nie oczekujac inicjatywy
7 jego strony.

Lenka: Przeczytaj teraz drugq cze$é zadania.

Miron: (czyta) Mozesz zaplanowadé liczbe mieszkaricow w pozostalych
domach. Pamietaj tylko, ze na osiedlu mieszka 100 0sob.

Lenka: Teraz tutaj bylo, w tych domach razem 50 0sdb (nie czekajac
na interpretacje chtopca, ttumaczy mu, pokazujac pierwsza tabelke, ze
tutaj razem byto 50 mieszkancow, i zapisuje kuzynowi w goérnej czesci ta-
beli na srodku czerwong kredka liczbe 50 odpowiadajaca liczbie potowy
mieszkancéw na osiedlu , Fiotkowym”).

Lenka: To ile teraz nam brakuje do stu?

Miron: 50 mieszkancow.

Komentarz

Lenka nie czeka na interpretacje Mirona, tylko przystepuje do po-
dzialu zadania na przez siebie okreslone etapy i ttumaczy kuzynowi co
udalo im sie do tej pory rozwiaza¢. Natomiast Miron bez notatnika chciat
dokonaé interpretacji na swdj sposob, jednak w tym momencie mu sie to
nie udalo, poniewaz Lenka szybko przejeta inicjatywe. Miron przyjmuje
bierng postawe i mimo checi rozwigzania zadania nie przerywa dziew-
czynce i nie stara sie sam zaproponowa¢ rozwiazania, znowu sie poddaje
i udziela jedynie odpowiedzi na pytania.

Lenka: W tych domach musi byc¢ 50 o0sob, tylko nie w jednym, bo
w kazdym domu musi byé iles 0séb tak, Zeby ci wyszto 50. Wiesz? Mo-
zesz powpisywaé swoje liczby. Masz tutaj do dyspozycji kredki, jakbys
potrzebowal, i zapisz tak, aby tutaj w tych kratkach bylo razem 50.
Komentarz

Widaé, ze Lenka bardzo si¢ stara wyttumaczyé Mironowi zadanie
i wszystko, o czym méwi, opiera na przykltadzie, pokazujac konkretna
rzecz, aby dokonaé¢ potrzebnych obliczen. W tych domach must byé 50
0s0b, tylko nie w jednym, bo w kazdym domu musi byé iles osob tak,
zeby ci wyszto 50. Wiesz? Kuzyn stucha, obserwuje, co w danym mo-
mencie pokazuje dziewczynka, i kiwa przytakujaco na znak, ze rozumie
wszystkie polecenia.
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Miron: A moZze zrobimy 10 razy 5.

Lenka: Jeste$ pewien, Ze ci sie zmie$ci? No probuj.

Miron wyciaga kredki z pojemnika, jednak w pewnym momencie si¢
waha sie i odktada je z powrotem.
Komentarz

Moze gdyby kuzynka nie zadala sprawdzajacego pytania, czy jest
pewien tego, co robi, chtopiec prawdopodobnie rozwigzalby zadanie po-
dobnie jak Lenka, gdy robila to samodzielnie. Miron, mimo ze nie zna
tabliczki mnozenia, intuicyjnie pomnozytby 10 razy 5. Sadze, ze ciagle
rozwigzywanie zadania ,,pod dyktando” dziewczynki sttumilo pewnosé
siebie i chlopiec stwierdzil, ze na pewno podjal bledna decyzje skoro
zwraca mu uwage i rezygnuje z podjetej proby.

Lenka: Skoro nie wiesz, jak zrobié¢ zadanie, to wyciggnij sobie 50
kredek z pojemnika.
Komentarz

Lenka szybko przejmuje inicjatywe, zakladajac z gory, ze kuzyn nie
wie, jak rozwigzaé dalsza czeS¢ zadania, wiec nie stara sie dociec, co
chcial zrobié¢, i nie zacheca go do wykonania zamierzonej czynnosci.
Dziewczynka skupia sie jedynie na swoim sposobie rozwiazania, ktorym
nalezy podazaé, i prosi Mirona o wyciagniecie z pojemnika 50 kredek.
Liczy je razem z nim, upewniajac sie, ze chlopiec nie popetnit bledu
w trakcie liczenia.

2.2.6. Inicjatywa Mirona

Dotychczasowy przebieg spotkania powoduje, ze Miron milczy i nic
nie robi. Wyglada na to, ze chlopiec boi si¢ wykonaé¢ najprostsze ob-
liczenie, poniewaz nie rozumie, jakie sa oczekiwania kuzynki, ale mial
za malo czasu, aby pozbiera¢ swoje mysli i zada¢ odpowiednie pytanie.
By¢ moze Lenka zaczela podejrzewac, ze Miron calkowicie sie podda.
W kazdym razie zaczeta zmieniaé¢ swoja postawe w stosunku do Mirona.
Epizod 6

Lenka: Sprobuj cos tak zrobié, zeby bylo w kazdym domku... No ma-
my 10 domkow i w kazdym musi byé przynajmniej jedna osoba. No,
rozumiesz czy mie rozumiesz?

Miron bardzo powaznie zastanawia sie, przytyka palce do brody, na-
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stepnie drapie sie po glowie, a z ust wybrzmiewa mu charakterystyczny
glos osoby intensywnie myslacej.
Komentarz

Jest to moment, w ktérym Lenka po raz pierwszy postanowila daé
szanse kuzynowi na wtasne dziatania. Dodatkowo po raz pierwszy z wiel-
ka troska zadaje pytanie, czy na pewno rozumie, co teraz nalezy zrobic.
Daje tez mu czas do zastanowienia sie, nie narzucajac juz swego sposobu
interpretacji powyzszego zadania. Miron dostaje czas, ktory bardzo byt
mu potrzebny, aby przeanalizowaé tres¢ zadania.

Miron: Moze tutaj by bylo 57

Miron dos¢ dtugo sie zastanawial, jednak Lenka cierpliwie czekalta.
Komentarz

Wida¢ bylo, ze chlopiec bardzo potrzebowal tego czasu, aby sie za-
stanowi¢ nad sposobem rozwigzania zadania. Niepewnym glosem zadaje
Lence pytanie, pokazujac dwudziesty domek i puste miejsce pod nim.

Lenka: No to zapisuj od razu, a jok bedzie Zle, to zmazemy.

Miron zapisuje liczbe 0s6b w pierwszym domku.

Miron: A co bedzie, jak sie pomyle?

Lenka: Nic. Zmazemy. 1, 2, ...,5. (Lenka odbiera 5 kredek, glosno
liczac i odktadajac po jednej do koszyczka).

Komentarz

Miron jest bardzo niepewny swoich dziatan, co wiaze si¢ prawdopo-
dobnie z jego niezwykla wrazliwoscia i brakiem wiary we wtasne moz-
liwosci. Jednak uspokojony stowami kuzynki nabiera pewnosci siebie
i przystepuje do rozpisania mieszkancéw. Za to Lenka przejeta role ,,wy-
konawcy polecenn”. Postanowita réwniez pomdc w sposob ukryty — wkta-
dajac do pudetka kredki, dokonywala manipulacyjnie odejmowania,
zmniejszata liczbe ,mieszkancow”, ktérych nalezy rozlokowaé¢ w dom-
kach.

Miron: 5. Chlopiec zapisuje kolejna liczbe pod numerem domku 19 i
glodno moéwi: 5. Lenka podobnie jak wczesniej odbiera 5 kredek i liczy.

91



Jak wsrod dzieci 7-8-letnich przebiega tutoring réwiesniczy...

Komentarz

Miron odzyskal pewnosé siebie. Nie boi sie juz popelni¢ bledu
i z wigksza pewnodcig siebie wypowiedzial glosno Pieé. Widaé nawet, ze
dzialanie zaczyna mu sprawiaé przyjemnosé. Tym razem Miron wydawat
polecenia, co ewidentnie sprawialo mu rado$é¢, zaé Lenka prezentowala
wykonywanie wszystkich czynnosci, doktadnie tak jak w jej mniemaniu
powinien wykonywaé je wczesniej kuzyn podczas rozwigzywania zada-
nia.

Miron: No to teraz 4.

Lenka ponownie odklada 4 kredki do pojemnika i gtosno je liczy.

Komentarz

Miron coraz Smielej wypowiada kolejne liczby, widaé, ze zaczyna sie
bawié¢ rozwigzaniem zadania. Z kazda kolejna czynnoécia wyrazem twa-
rzy, jak réwniez sylwetka, prezentuje przekonanie, ze jego rozwigzanie
doprowadzi do poprawnego wyniku. Wida¢ te pewnos¢ w zachowaniu
i w glosie. O ile dwie pierwsze propozycje (5, 5) moga wyplywaé z proby
zastosowania swojego pierwotnego pomyshu rozwiazania (A moze zro-
bimy 10 razy 5), to w tym momencie wida¢ zmiane strategii. Na razie
nie wiadomo, co to za strategia, ale wazne jest, ze chlopiec zaczal sie
interesowaé zadaniem, nabral potrzeby wykazania sie samodzielnoscia
w mysleniu. Lenka nadal dba o prawidlowa oprawe wykonywanych po-
lecen, ukazujac kuzynowi obraz wykonywanych czynnosci, poniewaz ona
takiej postawy oczekiwala réwniez od kuzyna podczas wspolnego rozwia-
zywania zadania. Co jednak jest bardzo istotne — zaakceptowata sposéb
postepowania Mirona, mimo ze prezentowane propozycje byly inne niz
jej samej, kiedy rozwiazywala to zadanie.

Miron: 6.

Komentarz

Okazuje sig, ze dobor liczb nie jest przypadkowy. Miron dobiera licz-
by tak, aby kazde dwie dopelnialy sie do pelnej dziesiatki.

Miron: 1.

Kuzynka odktada jedna kredke do pojemnika.

Miron: 9.

Kolejnych 9 kredek trafia do pojemnika.
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Komentarz

Widaé, ze Miron sie zastanawia, jednak ewidentnie ma wszystko pod
kontrolg i $wiadomie rozdziela kredki, zapisujac je pod kolejnym nume-
rem domu. Mimo ze nie wywiazuje sie w tym momencie zadna inna
rozmowa, chociazby na temat rozwiazywanego zadania, mozna zaobser-
wowaé miedzy dzie¢mi wspolprace, a nawet pojawia sie element zabawy
po obu stronach. Miron ma poczucie, ze to on jest gléwnym aktorem,
a Lenka nie odbiera mu tego przekonania.

Miron: Ile teraz mamy kredek?

Lenka: Juz licze. 1, 2, ..., 20.

Komentarz

Miron pragnie skontrolowaé, jaka liczbe kredek ma do dyspozycji,
czyli ilu mieszkancéw musi jeszcze rozplanowaé¢ do pozostalych domoéw
na osiedlu ,,Fiotkowym”, jednak nie przelicza ich sam, tylko prosi kuzyn-
ke. Wczesniej dopelnial parami do pelnej dziesiatki, teraz spoglada na
pozostate kredki i dokonuje analizy dalszego rozwigzania zadania. Len-
ka prezentuje postawe ,nie wiem, musze sprawdzi¢”, jakby w ten sposéb
chciatla podkreslié¢, ze to tym razem ona jest na stabszej pozycji.

Miron: 3.

Ponownie trzy kredki trafiajag do pojemnika.

Miron: 7.

Lenka rowniez i tym razem odktada 7 kredek do pozostatych, a Miron
uwaznie sie przyglada, analizujac liczbe kredek na stole.

Komentarz

Kazde z dzieci doskonale wczulo sie w role. Miron $wiadomie dazy
do poprawnego rozwiazania i wie, co chce osiagnaé, natomiast Lenka
wrecz perfekcyjnie wykonuje kazda czynnosé, podporzadkowujac sie su-
gestiom kuzyna. Miron nadal skupia sie na dopelnieniu dwoch liczb do
pelnej dziesiatki, pamietajac, ze ma do dyspozycji 20 kredek, ktére weze-
$niej policzyta kuzynka, i 4 domy do zasiedlenia. Dodatkowo dokonuje
szacowania, kontrolujac w ten sposéb swoje dotychczasowe postepowa-
nie. Wcale mu nie przeszkadza, ze zadanie jest rozwiazywane na dwoch
plaszczyznach — rachunkowej i manipulacyjnej.
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Miron: 10 nam zostalo?

Lenka: Juz ci licze. 1, 2, ... ,10.

Kuzynka przelicza glosno kredki i ku zadowoleniu Mirona jej réwniez
wychodzi 10, na co Miron sam sobie przytakuje glowa z aprobata.

Komentarz

Widaé, ze Miron kontroluje proces rozwiazywanego zadania i tylko
sie upewnia, aby potwierdzi¢ stuszno$¢ wykonywanych obliczen. Wy-
raznie odczuwa satysfakcje. Lenka poddaje sie oczekiwaniom Mirona,
swoim zachowaniem dyskretnie utwierdza go w przekonaniu, ze dziata
w odpowiedni sposéb.

Miron: 2.

Kolejne dwie kredki opuszczaja stét i trafiaja do pojemnika.

Miron: &.

Lenka: Wszystkie kredki zabrane i mamy 50. Tak?

Miron: Tak.

Lenka: Super ¢ wyszto nam.

Komentarz

Warto podkredli¢, ze Miron caly czas dokonywal innych rozktadéw
liczby 10 na dwa sktadniki, co pokazuje, ze zalezalo mu nie tylko na wy-
pelnieniu warunkéw zadania, ale i na pewnej elegancji zaprezentowanego
rozwigzania. Nawet nie byl zmartwiony tym, ze Lenka tego nie dostrzega
i go nie chwali. Dla dziewczynki wazne bylo to, ze zadanie udato sie roz-
wigzaé, chociaz tez docenila fakt, ze na tym etapie Miron byt aktywny.
Wszystkie kredki zabrane i mamy 50. Tak? Lenka w tej krotkiej wypo-
wiedzi nie tylko upewnia sie, ze udato sie im dobrnaé¢ do konca zadania,
ale i wyraza zadowolenie, ze tak sie stalo. Wypowiedz ma forme skrétu
myslowego. Nie tylko w tym miejscu, ale przez wiekszoéé¢ rozwiazywa-
nego zadania pojawialy sie podobnego typu skréty myslowe. Wtedy te
niedomoéwienia doprowadzaly do niepotrzebnych komplikacji utrudnia-
jacych ich interpretacje. Ale tym razem dzieciom to nie przeszkadzalo,
Swietnie sie teraz rozumiaty.
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2.2.7. Podsumowanie

W trakcie pierwszej czesci pracy ewidentnie bylo widaé, ze zada-
nie przerosto mozliwosci wspoétpracy dzieci. Mialo to miejsce niezaleznie
od tego, ze zaréwno Lenka, jak i Miron, przed pierwszym spotkaniem
przeszli ,teoretyczne przygotowanie”. Lenka zapoznala sie z problemem,
nad ktérym mieli wspdlnie pracowaé, wiedziala, ze ma pomoéc kuzy-
nowi w jego rozwigzaniu, byla poproszona o wspieranie chlopca pod-
czas wspolnej pracy. Miron wiedzial, ze bedzie pracowal razem z Lenka
i ze ona ma mu pomdc w razie potrzeby, akceptowal te sytuacje. Do-
datkowo dzieci doskonale sie znaly, wielokrotnie ze soba wspoétdziataty,
a przebieg ich pracy pokazuje, ze obydwoje przejawiali duzo dobrej woli,
aby ze soba wspoélpracowaé. Jednak zbyt czesto ani Lenka, ani Miron
nie byli w stanie porozumieé sie ze soba, zwlaszcza w pierwszej cze-
$ci spotkania. Zawazylo chyba na tym wstepne przyjecie okreslonych
rél, wlasne, specyficzne rozumienie, w jaki sposéb prowadzi¢ spotkanie.
Lenka czesto wystepowala z pozycji ,,0soby, ktéra wie lepiej”, przeje-
ta role nauczyciela podajacego rozwiazywanie zadania krok po kroku,
oczekujac sztywnego i konkretnego rozwigzania, a nie samodzielnosci ze
strony Mirona. Zalozyla, ze najlepsza metoda pracy bedzie sugerowanie
krotkich, elementarnych etapéw. Miron przyjat postawe ,robota”, ktéry
jedynie wykonywal polecenia. W rezultacie praca nad zadaniem bardzo
sie przeciaggnela, co prowadzito do zmeczenia i niezadowolenia uczestni-
kéw. Brak rozmowy, brak pytan, ktére w danym momencie wydawaly
sie niezwykle potrzebne, mégt doprowadzi¢ do zaprzestania rozwiazywa-
nia zadania. Lenka nie zawsze potrafita sie usunaé, pozwoli¢ Mironowi
samodzielnie rozwiazaé¢ zadanie. Raczej w momentach, kiedy chtopiec
napotykal na trudnosci, sugerowata mu dziatania na konkretach. Warte
zastanowienia jest, ze nie bardzo wiedziala, jak zareagowac, gdy chto-
piec proponowal nieoczekiwane dla niej posuniecie. Nie prosila wtedy
o wytlumaczenie, nie zadawata zadnych pytan, raczej starala sie¢ go na-
prowadzi¢ na wtasny tok myé$lenia. Dzieciom udato sie z wielkim trudem
dotrze¢ do rozwiazania pierwszej czesci zadania.

W drugiej czesci rozwigzywanego zadania sytuacja stopniowo sie
zmieniala na lepsze. Dalo sie zaobserwowaé¢ powroét radosci, widocznej
na poczatku spotkania. Lenka oddala inicjatywe Mironowi, byé¢ moze
nieSwiadomie, wspomagalta go w zupelnie inny sposéb, niz to robita
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w pierwszej czedci pracy nad zadaniem. Taka sytuacje nalezy bardzo do-
cenié¢, bo jest to cecha charakterystyczna dla dobrego tutoringu. Dziew-
czynka dawata kuzynowi odczué satysfakcje z realizacji wlasnych pomy-
stow, nie narzucala swojego punktu widzenia, akceptowala prace poprzez
dziatanie na konkretach. Okazalo sie to bardzo pomocne, bo Miron — mi-
mo tego, ze rachunkowo poradzil sobie bardzo dobrze — czul potrzebe
reprezentowania swoich pomystéw poprzez ukladanie liczmanéw (kre-
dek). Szkoda, ze nie pochwalila Mirona za oryginalno$é¢ jego metody
rozktadu dziesiatek na dwa sktadniki, cho¢ musiata zauwazy¢, ze jest to
rozwigzanie inne niz jej wtasne. W momentach, w ktérych wzajemnie
sobie pomagali i zadawali pytania, bylo widaé¢, ze tatwiej im bylo sie
porozumieé, a co za tym idzie, przyjemniej rozwiazywalo sie zadanie.
W takiej sytuacji kazde z nich sie angazowalo i wiedzialo, co powinno
zrobi¢ w danym momencie.

Mozna sie zastanawiaé, co uksztaltowalo styl pracy dzieci, prezento-
wany podczas pierwszego etapu rozwiazywania zadania. I co wplyneto
na zmiane tego stylu w drugim etapie pracy. Hipoteza, ze poczatek pra-
cy odzwierciedlal szkolne relacje nauczyciel — uczen jest bardzo mocna,
i moze by¢ krzywdzaca.

3. Zakonczenie

Zgodnie z literatura, w kazdym tutoringu jego uczestnicy powinni
by¢ przygotowani do aktywnego udzialu. To (stuszne) zalozenie jest nie-
stety do$é¢ trudne do realizacji w przypadku tutoringu dziecigcego. Coz
bowiem moze znaczy¢ ,przygotowanie”, w odniesieniu do dziecka? Tu-
tor powinien umie¢ elastycznie dziala¢ — nie narzucaé¢ wlasnego punktu
widzenia, nie podpowiada¢ gotowych rozwiazan, wieloaspektowo rozu-
miec¢ problem, nad ktérym majg razem pracowac, pozwoli¢ na samodziel-
nos¢ dziatania swojego podopiecznego, by¢ wyczulony na emocje drugiej
osoby... Te liste mozna jeszcze kontynuowaé. Czy rzeczywiscie jesteSmy
w stanie tak przygotowaé dziecko — tutora, by sprostalo tym wymaga-
niom? Wydaje sie, ze w dzieciecym tutoringu bedzie nam zalezalo na
czyms$ nieco innym, i z innych powodéw taki tutoring jest ceniony. Tu-
toring réwiesniczy bazuje raczej na tym, by dzieci, ktére radza sobie
lepiej, potrafity swoimi wiasnymi sposobami poméc innym na tyle, aby
i te uzyskaly zblizony poziom kompetencji.
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Jednak aby wykorzysta¢ tutoring réwiesniczy w nauczaniu matema-
tyki, nie mozna po prostu zalozy¢, ze jedno dziecko potrafi poméc inne-
mu tylko dlatego, ze jest zdolniejsze albo ma wigksza wiedze i kompe-
tencje. W sytuacji opisanej w tym artykule dzieci potrzebowaly sporo
czasu, by sytuacje ,nauczania” przeobrazi¢ w sytuacje bliska tutorin-
gowi. I to niezaleznie od tego, ze byla to dwdjka dzieci, ktéra bardzo
dobrze sie ze sobag zna i lubi. By¢é moze praca dziecko — dziecko po-
winna odbywaé sie w takim Srodowisku, w ktéorym nie beda czuly sie
zobligowane do kopiowania zachowan dorostych. Wtedy jest szansa, ze
potrafia wydoby¢ takie zachowania, ktére beda cenne. Specyfika uczenia
sie matematyki powoduje réwniez, ze niektore sugerowane w literatu-
rze chwyty tutoringowe sg tutaj nieprzydatne. Te strategie sa opisane
w podrecznikach psychologicznych (Schaffer, 2018). Jednak zastosowane
do rozwigzywania zadan matematycznych moga sie okaza¢ nieskutecz-
ne. Brzmiace sensownie zalecenie ,rozbij problem na mniejsze elementy”,
w pracy dziecka nad zlozonym zadaniem matematycznym moze okazaé
sie zawodne. Moze bowiem doprowadzi¢ do sytuacji, ze dziecko nie be-
dzie wiedziato, po co ma wykonaé¢ okreslone dziatanie.

Na koniec zadajmy pytanie: Jakie znaczenie mialo wspdlne rozwia-
zywanie zadania przez te dwojke dzieci? W naszej ocenie korzysé byla
obopdlna, niezaleznie od tego, ze praca wcale nie przebiegala bezkon-
fliktowo.

1. Zadanie zostalo rozwigzane i w ostatecznosci Miron zakonczyl je
z poczuciem sukcesu.

2. Lenka potrafita zmodyfikowaé swoje rozumienie roli, jaka petnita
w tej parze. Zmienila swoja postawe, wykazala sie duza empatia.

3. Dzieci chyba wzajemnie uczyty sie od siebie — niekoniecznie w ob-
szarze matematycznym, ale spotecznym. Uczyly sie wzajemnie stu-
chaé, prébowaé rozumie¢ (to gltéwnie Lenka), ale réwniez zadawaé
sobie nawzajem pytania, odwazaé sie na eksperymentowanie. To
pokazuje, ze wspoélne dziatanie uczniéw w ramach edukacji mate-
matycznej ma sens, niezaleznie od tego, czy nosi cechy tutoringu.

Na zakonczenie cytat, ktéry dla nas ma istotne znaczenie, bowiem pod-
kresla, jak wazne dla nauczyciela (lub przyszlego nauczyciela) jest ob-
serwowanie i analizowanie przebiegu tutoringu réwiesniczego:
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.. w trakcie realizowania w edukacji tutoringu réwiesnicze-
go nauczyciel ma az nadto okazji do obserwowania wspoélnej
dziatalnosci dzieci i wstuchania sie w ich porozumiewanie
sie. Takie dos$wiadczenia pomoga nauczycielowi lepiej do-
stosowaé si¢ do poziomu dzieci w trakcie wspomaganie ich
w rozwoju umystowym wraz z edukacja matematyczna
(Zemanova 2018, s. 53).
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How does peer-tutoring proceed among 7-8 years
old children in the process of solving maths problems.
Advantages and disadvantages of such work.

Summary

The didactic literature dealing with children’s learning methods em-
phasizes the importance of peer tutoring, i.e. a form of learning support,
that is conducted by a child with another child. It is generally believed
that a good tutor can be a student who has a wider range of know-
ledge and skills than a child — a student. The theoretical assumptions
of techniques that guarantee good tutoring are also analyzed. However,
there are still few studies investigating how these assumptions work in
the field of mathematics, especially at early school level.

Stating this fact was one of the premises for undertaking research
in this area. In this article, we analyze the course of one meeting, in
which the role of the tutor was played by a well talented 8-year-old girl
with a strong personality, and the role of the person she supported in
solving tasks was taken by an intelligent, slightly muted 7-year-old. We
show that the course of the meeting was not at all trouble-free. Only
the good will and determination of both children led to a positive end.
At the same time, it turned out that some general tutoring techniques,
suggested by literature, may not always be applicable in working on
mathematical problems.
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